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Özet  
Çevre eğitimi, bireylerde çevre bilincinin geliştirilmesi, çevreye duyarlı, olumlu, kalıcı davranış değişikliklerin kazandırılması; tarihi, 

doğal ve kültürel değerlerin korunması, aktif katılım sağlanması ve sorunların çözümünde görev alma olarak tanımlanabilir. O halde asıl konu 
toplumun sürdürülebilir bir biçimde bilinçlenmesidir. Çevre bilinci bu kapsamda ele alındığında, çevre eğitimi önemle ortaya çıkmaktadır. Soru, 
bu eğitimin hangi basamakla başlatılması sorusudur. Bu sorunun en önemli yanıtı ise insanın küçük yaşlarda başlayan eğitiminden geçmektedir. 
O halde bu konuda birinci basamak ailedir. İkinci basamak okul ve çevredir. Burada devlete düşen böyle bir düzenlemenin politik kurallar içinde 
değerlendirilerek siyaset içine olayın alınması durumudur. Bilinmektedir ki demokrasi; yasama, yürütme ve yargı erklerinin özerkliği, medya 
ve sivil toplum örgütlerinin katkılarıyla ancak vücut bulabilir. Bu çalışmada; bu yüzden çevre eğitiminin çocukluktan başlayarak meclise kadar 
yükselebilmesi üzerinde durulacak, çevre konusu ve aktörleri bu kapsamda irdelenecektir.
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A Universal View to Environmental Education

Abstract
Environmental education, can be identified developing individual environmental awareness, gaining sensible, positive, consistent changes 

to environment, protecting historical, natural and cultural heritage, providing active attendance and taking charge in solving problems. So, the 
main subject is awaring society in a sustainable way. When environmental awareness is dealed in this context, environmental education arises 
importantly. The question is which grade this education should be started. The most important answer of this question is education of human as of 
little ages. Therefore, the first step is family in this subject. The second is school and environment. The duty of the state is to arrange politic rules and 
to take the subject into the politica. As it is known, democracy can be exist with sovereignty of legislation, execution and justice, and contriburion of 
media and non-government organisation. In this study, therefore it is elaborated that to start environmental education from childhood to parlemento. 
Environment and its actors is analysed in this context.
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GİRİŞ

İnsanın doğa ile etkileşimi daima doğanın zenginliklerinden 
yararlanmak dolayısıyla, gelişmek, yaşam kalitesini artırmak 
ve ileri uygarlıkları yaratabilmek çerçevesinde gerçekleşmiştir. 
Bu etkileşim süreci insanın doğaya hakim olmak istemesi ve 
bunun sonucunda meydana gelen çevre sorunlarıyla karşı 
karşıya kalmasıyla sonuçlanmıştır.[1]  İnsan hem bu durumun 
sorumlusu, hem de bu gidişi durdurabilecek ve yaşanası bir 
dünyayı kurabilecek tek canlı türüdür. Bu durumda çevre 
bilinci çok daha önemli hale gelmektedir.[2] Unutmamalıdır ki, 
bilinç bir tür olarak insanı diğer canlılardan ayıran çok önemli 
bir özelliktir. Çevre bilinci ise, insanoğlunun ve tüm canlıların 
yaşam alanı olan çevre ile ilgili yapılan eylemlerin bütüncül bir 
yaklaşımıdır ve bilinçlenme ancak çevre eğitimi ile sağlanır[3]. 

Çevre eğitimi, bireylere çevreleri hakkında bilgi, bilinç, değer 
ve beceriler ile birlikte çevre sorunlarını çözüme kavuşturmak 
amacıyla harekete geçme kararlılığını kazandırabilecek bir 
süreç olarak değerlendirilmelidir.[4] Çevre eğitiminin asıl 

amacı bireyin çevreyle ilgili konularda duyarlılık kazanması, 
bilinçli davranarak çevreyle etkileşiminde eleştirici bir bakış 
açısı geliştirmesi ve gelecek kuşaklara sağlıklı ve temiz bir çevre 
bırakmasının sağlanmasıdır. Disiplinler arası bir çalışma alanı 
olan çevre eğitiminin amaçları bilişsel, duyusal ve davranışsal 
olarak da sınıflandırılabilmektedir. Bilişsel alandaki amaçları 
kişileri daha fazla çevre okur-yazarı yapmaya yönelikken, 
duyusal alandaki amaçları çevreye ve çevre sorunlarına karşı 
değer ve tutumları oluşturur. Davranışsal amaçları ise çevresel 
sorunların çözümünde aktif olarak sorumluluk ve görev alan 
ve bu görevlerin yerine getirilmesi için çaba gösteren bireyler 
yetiştirmektir.[5] UNESCO-UNEP Tiflis Bildirisi’nde (1977) 
bilgi, bilinç, tutum, beceri ve katılım başlıklarıyla belirlenen 
çevre eğitiminin amaçları; bilişsel, duyusal ve davranışsal 
olarak sınıflandırılan amaçlarla örtüşmektedir. Her ikisinde 
de vurgulanmak istenen, bilginin tutum ve davranışlara 
dönüşmesini sağlamaktır. Katılım ve sorun çözme becerisi 
olmadan, öğrenilen bilgiler tutum ve davranışlara yansımadan 
çevre eğitiminin amacına ulaştığı söylenemez.[6]
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1982 Anayasasının 56. Maddesinde, herkesin sağlıklı 
ve dengeli bir çevrede yaşama hakkına sahip olduğu 
bildirilmektedir. Anayasa’ya göre “Çevreyi geliştirmek, çevre 
sağlığını korumak, çevre kirlenmesini önlemek devletin ve 
yurttaşların görevidir.”. Burada Anayasa, çevre hakkının 
gerçekleşmesini yalnızca devlete görev olarak vermemiş, 
bireylere de bu konuda görev ve sorumluluklar yüklemiştir.
[7] Daha önce de belirtildiği gibi çevre haklarını savunmak 
ve bu konudaki sorumlulukları yerine getirmek için yalnızca 
sorunların farkında olmak yeterli değildir. Bu konuda 
üzerimize düşen görev, araştırmak inceleme ve irdelemeler 
yaparak bilgi üretmek yani bilinç düzeyine çıkmak; diğer 
bir ifade ile sorunu bilimselleştirmektir.[3] Çevre eğitimi bu 
noktada öne çıkmaktadır. Eğitim ve bilinç arasındaki ilişki 
dünyada ve ülkemizde birçok araştırıcının çalışma konusunu 
oluşturmuştur. Çevre eğitiminin, çevre bilincini geliştirme 
üzerine önemi ortaya konmuştur.[1, 8-10] Çevre eğitiminin 
kapsamı ve niteliği, eğitimin etkinliği konusunda önemli 
rol oynamaktadır. Çevre eğitimi alan kişilerin yaş, cinsiyet, 
yetenek ve ilgileri, motivasyonları, ailelerin sosyo-ekonomik 
ve kültürel özellikleri, içinde yetiştikleri çevre gibi faktörler 
eğitim yönteminin seçiminde etkili olabilir. Çalışma konumuz 
olan ilköğretim öğrencileri bu çerçevede incelendiğinde 
çevre eğitiminde ezbere dayalı yöntemlerden kaynaklanan 
aksaklıkların var olduğu belirtilmektedir.[14,16] Çevre eğitimi, 
4. sınıf öğrencileri için yalnızca fen bilgisi ve sosyal bilgisi gibi 
derslerin içinde kuramsal olarak verilmektedir.[15] Mevcut 
program, yoğun bilgi akışına sahiptir. Yılmaz, çalışmasında 
öğrencilerin bu sistemde pasif ve ilgisiz olduğunu belirlemiştir. 
Bu yaş grubu için, çevre eğitimi süresince deneyerek öğrenme, 
dinleyerek öğrenmeden önce gelmelidir. Uygulanan yöntemler 
öğrencinin tüm duyu organlarını kullanmasını sağlamalıdır. 
Öğrencilerin öğrenme seviyeleri göz önünde bulundurularak 
öğrencileri ezbercilikten ve bilgi hamallığından kurtaran 
ve onları çevre sorunlarına karşı bilinçli, duyarlı ve üretken 
insanlar olarak yetiştirmeyi amaçlayan bir eğitim yöntemi 
uygulanmalıdır.[16]

Bu çalışmada, Bornova Belediyesi ve Ege Üniversitesi 
Çevre Sorunları Uygulama ve Araştırma Merkezi birlikteliğinde 
“İlköğretim okullarında çevre bilincinin geliştirilmesi 
seminerleri” kapsamında verilen gönüllü çevre eğitimlerinin, 
öğrencilerin çevre bilinçlerini geliştirmeye yönelik katkısı 
araştırılmıştır. Bornova ilçesinde Bornova Belediyesi tarafından 
belirlenen ilköğretim okullarında çevre seminerleri verilmiştir. 
Çevre eğitimlerine katılan ve katılmayan 10-11 yaşlarındaki 
öğrencilerin çevre bilinci ve çevreye karşı tutum ve davranışları 
arasındaki farklar yüz yüze görüşme yolu ile yapılan anketlerden 
elde edilen veriler ile incelenmiştir. 

MATERYAL-YÖNTEM

Çalışmanın ana materyalini, İzmir iline bağlı Bornova 
ilçesindeki, Bornova Belediyesi tarafından belirlenen Halil 
Atila, Mevlana, Yeşilova, Uzun Hasan ve Reşat Nuri Güntekin 
ilköğretim okullarındaki 4. sınıf öğrencileriyle yapılan anketler 
sonucu elde edilen veriler oluşturmaktadır. Bununla birlikte, 
önceden yayınlanmış tezler, araştırmalar, makaleler, bildiriler, 
proje raporları, istatistikler ve konuyla ilgili basılmış kitaplar, 
çalışmanın ikincil veri kaynaklarıdır. Bu eğitimlere katılan ve 
katılmayan sınıf öğrencilerine aynı anket soruları yöneltilmiştir. 
Anketler;  “Geri Dönüşüm ve Tekrar Kullanım”, “Küresel 
Isınma-İklim Değişikliği-Canlıların Çeşitliliği”, “Çevre 
Kirliliği (Hava, Su, Toprak), “Bilinç”, “Tasarruf” olmak üzere 5 
bölümde gerçekleştirilmiştir.

Şekil 1. Oransal Örnek Hacmi Formülü [13]
n: Örnek hacmi, N: Belirlenen okullardaki toplam öğrenci sayısı

Araştırma alanı için belirlenen ilkokullardan seçilen 5 
okulun 4. sınıflarında mevcut öğrenci sayısı toplamı olan 
636 aşağıda verilmiş olan oransal örnek hacmi formülüne 
yerleştirildiğinde,  90% güven aralığında ve 0.05 hata payı 
için yapılması gereken toplam anket sayısı minimum 190 
olmaktadır. Ancak, anketlerin hatalı olma ihtimalini göz önünde 
bulundurarak, anket yapılacak sayı 201 olarak belirlenmiştir. 

İlköğretim öğrencileri ile yapılan yüz yüze görüşmelerden 
elde edilen veriler, bilgisayar ortamına girilerek, SPSS 11 
programının da yardımıyla analiz edilmiştir. Bu kapsamda elde 
edilen verilerin analizinde kullanılan yöntemler amaçlara göre 
farklılık göstermektedir.

Temel tanımlayıcı istatistiklerin de yardımıyla, öğrencilerin 
Geri Dönüşüm ve Tekrar Kullanım, Küresel Isınma-İklim 
Değişikliği-Canlıların Çeşitliliği, Çevre Kirliliği (Hava, Su, 
Toprak), Bilinç ve Tasarruf konularındaki düşünceleri 5’li likert 
ölçeğine göre ölçülmeye çalışılmıştır. Anketteki önermeler 
olumsuzdan olumluya doğru (kesinlikle katılmıyorum, 
katılmıyorum, kararsızım, katılıyorum, kesinlikle katılıyorum) 
sıralanmıştır. Likert ölçeği çevre eğitimi konusunda yaygın 
olarak kullanılan bir yöntemdir.[9,11]  

BULGULAR 

Öğrenciler çevre eğitimine katılanlar ve katılmayanlar 
olarak iki grupta incelenmiştir. Anket yapılan öğrencilerden, 
110’u eğitime katılanlardan ve 91 öğrenci ise eğitime 
katılmayanlardan seçilmiştir. Tüm öğrencilerin 48%’ini 
erkek öğrenciler, 52%’sini kız öğrenciler oluşturmuştur. Yaş 
dağılımlarına bakıldığında, 69,7%  ile 10 yaş grubuna ait 
öğrenci sayısının 140 olduğu, 29,8%’inin 11 yaş grubunda 
olduğu ve sadece 1 öğrencinin 9 yaşında olduğu belirlenmiştir. 
Bu çalışmada, 1. grup çevre eğitimi alan öğrencileri ve 2. grup 
çevre eğitimi almayan öğrencileri temsil etmektedir.

“Geri dönüşüm ve Tekrar Kullanım” anket başlığı altında 
öğrencilere yöneltilen sorular arasında, her iki grup için 
‘Kağıtların geri dönüşümüyle birçok ağacın kesilmesine 
engel olabiliriz.’ önermesi en yüksek ortalama almıştır. Bu 
önermeye 1. grup ortalama 4.80 puan verirken 2. grup 4.72 puan 
vermiştir. Her iki grup en az ‘Marketlerde, pazarda poşet 
torbalar yerine bez, file torbalar kullanıyoruz.’ önermesine 
puan vermişlerdir. (Çizelge.1) 

“Küresel Isınma-İklim Değişikliği-Canlıların Çeşitliliği” 
bölümünde, ‘Doğadaki tüm canlıların korunması gerekir.’, 
1. grup tarafından ortalama 4,87 ve 2. grup tarafından  ortalama 
4,89  puanları ile en yüksek puanları almıştır. ‘Nesli tükenmekte 
olan canlılar, doğanın dengesini bozar.’ ise 1. grup tarafından 
ortalama 3.24 ve 2. grup tarafından ortalama 3.48 puanları ile en 
düşük puanları almıştır. (Çizelge.2) 

“Çevre Kirliliği (Hava, Su, Toprak)” bölümünde 1. 
grup ortalama 4.84 ile en yüksek puanı ‘Çöpler etrafımızın 
çirkin görünmesine neden oluyor.’ önermesine ve 3.60 ile en 
düşük puanı ‘Özellikle kışın nefes almak için temiz bir hava 
bulamıyorum.’ önermesine vermiştir. 2. grup aynı önermeye 
ortalama 3.90 ile en düşük puanı vermiştir. 2. grup en yüksek 
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puanı ise ortalama 4.90 olarak ‘Atık piller çevre için çok 
tehlikelidir.’ önermesine vermiştir (Çizelge.3)

“Bilinç” başlığı altında, ‘Çevreyle ilgili öğrendiğim 
bilgileri çevremdeki insanlara anlatmam gerekir.’ önermesi 
her iki grup tarafından en yüksek puanı almıştır. Bu önermeye, 
1. grup ortalama 4,78 ve 2. grup ortalama 4.67 puan vermiştir. 
En düşük puan 1. grup tarafından ‘Arkadaşlarım ile çevre 
konusunda sohbet ederiz.’  için 3.88 ve 2.grup tarafından 

‘Televizyonda çizgi film veya diziler yerine canlıları anlatan 
belgeselleri izlerim.’ için 4.05 olarak verilmiştir(Çizelge.4).

“Tasarruf” bölümünde 1. Grup 4.86 ve 2. Grup 4.88 
ile ‘Uyurken veya odadan ayrılırken ışığı kapatırım.’ 
önermesine en yüksek puanı vermişlerdir. Yine her iki grup 
sırasıyla 4.47 ve 4.51 olmak üzere en düşük puanı ‘Sürekli 
yeni oyuncak istemem, var olan oyuncaklarımla oynarım.’ 
önermesine vermişlerdir (Çizelge.5).

Geri dönüşüm ve Tekrar Kullanım Faaliyetleri
(Çevre Eğitimi 
Almayanlar)

Ortalama

Standart 
sapma

(Çevre Eğitimi 
Alanlar)
Ortalama

Standart 
sapma

Kağıtların geri dön. ile birçok ağacın kesilmesine engel olabiliriz. 4.72 0.700 4.80 0.613

Geri dön. ve tekrar kul. hakkında çevremize bilgi vermeliyiz. 4.62 0.838 4.73 0.699

Geri dön. ve tekrar kul. çevremizdeki kaynakları daha az 
tüketmemizi sağlar. 4.31 1.163 4.46 1.154

Plastik atıkları, kağıtları, cam şişeleri evde ayrı ayrı topluyoruz. 4.20 1.206 3.90 1.296

Cam şişeleri tekrar kullanarak tasarruf etmeliyiz. 3.75 1.572 4.27 1.140

Marketlerde, pazarda poşet torbalar yerine bez, file torbalar 
kullanıyoruz. 3.36 1.550 3.63 1.418

Çizelge 1. “Geri dönüşüm ve Tekrar Kullanım” çevre eğitimi alanlar ve almayanların  ortalama puanlarının karşılaştırılması

Küresel Isınma-İklim Değişikliği-Canlıların Çeşitliliği
(Çevre Eğitimi 
Almayanlar)

ortalama
Standart sapma

(Çevre Eğitimi 
Alanlar)
Ortalama

Standart Sapma

Küresel ısınmaya neden olan karbondioksit gibi zararlı 
gazlardır. 4.01  1.224 4.16 1245

Bu gazlar bazı insanların sorumsuz davranışları ile 
havaya salınır. 4.34 1.207 4.51 0.843

Küresel ısınma iklim değişikliğine neden olur. 4.41 0.981 4.64 0.671

Küresel ısınma ve iklim değişikliği, birçok canlının 
yaşamını tehdit eder. 4.62 0.693 4.53 0.853

İnsanlar etrafındaki hayvan ve bitkilere karşı saygısızdır. 3.59 1.357 3.65 1.273

Nesli tükenmekte olan canlılar, doğanın dengesini bozar. 3.48 1.515 3.24 1.615

Doğadaki tüm canlıların korunması gerekir. 4.89 0.378 4.87 0.543

Çizelge 2. Küresel Isınma-İklim Değişikliği-Canlıların Çeşitliliği çevre eğitimi alanlar ve almayanların  ortalama puanlarının 
karşılaştırılması

Çevre Kirliliği (Hava, Su, Toprak)
(Çevre Eğitimi 
Almayanlar)

ortalama

Standart 
sapma

(Çevre Eğitimi 
Alanlar)
ortalama

Standart 
sapma

Çöpler etrafımızın çirkin görünmesine neden oluyor. 4.86 0.520 4.84 0.510

Atık piller çevre için çok tehlikelidir. 4.90 1.764 4.73 0.645

Evimizde atık pilleri ayrı topluyoruz. 4.56 0.921 4.12 1.173

Çeşmeden akan sular içilebilir değil, bu yüzden su satın alıyoruz. 4.36 0.972 4.20 1.245

Özellikle kışın nefes almak için temiz bir hava bulamıyorum. 3.90 1.398 3.60 1.342

Sigara hava kirliliğine neden oluyor. 4.71 0.885 4.75 0.847

Çizelge 3. “Çevre Kirliliği (Hava, Su, Toprak)” çevre eğitimi alanlar ve   almayanların  ortalama puanlarının karşılaştırılması
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Bilinç
(Çevre Eğitimi 
Almayanlar)

ortalama
Standart 
sapma

(Çevre Eğitimi 
Alanlar)
ortalama

Standart 
sapma

Çevreyle ilgili öğrendiğim bilgileri çevremdeki insanlara anlatmam gerekir. 4.67 0.789 4.78 0.668

Televizyonda çizgi film veya diziler yerine canlıları anlatan belgeselleri 
izlerim. 4.05 1.148 4.09 1.062

Arkadaşlarım ile çevre konusunda sohbet ederiz. 4.35 0.886 3.88 1.186

Yerlere çöp atanları uyarırım. 4.65 0.702 4.50 0.306

Çevre ile ilgili bir sivil toplum kuruluşuna üye olmak isterim. 4.18 1.219 4.16 1.053

Çizelge 4. “Bilinç” bölümünde çevre eğitimi alanlar ve almayanların  ortalama puanlarının karşılaştırılması

Tasarruf
(Çevre Eğitimi 
Almayanlar)

ortalama

Standart 
sapma

(Çevre Eğitimi 
Alanlar)
ortalama

Standart 
sapma

Uyurken veya odadan ayrılırken ışığı kapatırım. 4.86 0.492 4.88 0.400

Kağıtların ön sayfasını ve arka sayfasını kullanırım. 4.68 0.841 4.49 1.011

Elektrikli cihazları kullandıktan sonra fişi prizden çekerim. 4.71 0.734 4.58 0.782

Dişlerimi fırçalarken, elimi yıkarken suyu kapatırım. 4.78 0.696 4.77 0.699

Sürekli yeni oyuncak istemem, olanoyuncaklarımla oynarım. 4.51 1.047 4.47 1.072

Çizelge 5. “Tasarruf” bölümünde çevre eğitimi alanlar ve almayanların ortalama puanlarının karşılaştırılması

TARTIŞMA VE SONUÇ

Bu çalışmada Bornova Belediyesi ve Ege Üniversitesi 
Çevre Sorunları Uygulama ve Araştırma Merkezi birlikteliğinde 
ilköğretim okullarında verilen gönüllü çevre eğitim seminerlerini 
alan öğrenciler ile almayan öğrencilerin çevre bilinç düzeyleri 
arasındaki fark araştırılmıştır. Sonuçlar, her iki grup için ortalama 
değerlerin üzerinde çıkmıştır. Hassan ve ark., (2010) yaptıkları 
çalışmada kent içinde bulunan okullardaki öğrencilerin çevre 
bilinci düzeylerinin kent dışındaki okullara göre daha yüksek 
olduğunu belirlemişlerdir[9]. Bornova ilçesinin de gerek sosyo-
ekonomik gerekse sosyo-kültürel yönden gelişmiş bir ilçe 
olması, Ege Üniversitesi’nin ilçenin sınırları içinde yer alması 
sonuçların ortalama değerlerin üstünde olmasında önemli 
etkenlerdir. Ayrıca Bornova Belediyesi bu konuda dikkatleri 
çevre üzerine çekecek yarışmalar, projeler,v.s. düzenleyerek 
çocukların çevre konusunda ilgisini çekmeyi başarmıştır. Bu 
durum, çocukların çevre bilinci açısından gelişmişlik düzeyini 
arttırmaktadır. 

İki grup arasında elde edilen sonuçlar aradaki farkın 
önemsenmeyecek düzeyde olduğunu göstermektedir. Bu 
durumun nedeni eğitimin yalnızca teorikte kalmış olmasına 
bağlanabilmektedir. Seminerlerde, 20-30 dakikalık sürelerde 
sadece kuramsal bilgiler verilmiştir. Öğrencilerin önermelere 
verdiği puanlar incelendiğinde kuramsal bilgilere dayalı 
önermelere uygulamaya yönelik önermelere göre daha yüksek 
puanlar verdikleri gözlemlenmiştir.  Örneğin, “Geri dönüşüm ve 
tekrar kullanım çevremizdeki kaynakları daha az tüketmemizi 
sağlar.” önermesi her iki grup için 4.5’in üzerindeyken; 
“Marketlerde, pazarda poşet torbalar yerine bez, file torbalar 
kullanıyoruz.” önermesi yaklaşık 3.5 puan almıştır.   Bu 
noktada, eğitim sürecine öğrencilerin aktif olarak katılımlarının 

sağlandığı uygulamalı ve problem çözümüne yönelik 
eğitimler önem kazanmaktadır. Aynı zamanda, öğrencilerin 
çevre eğitimlerinde elde ettikleri bilgileri yaşayarak tecrübe 
etmelerine olanak tanınmalıdır. Bu kapsamda eko-okullar, 
doğa eğitimleri gibi fikirler ön plana çıkmaktadır. Ramsey de, 
aktif eğitimin çevreye karşı davranışlar üzerindeki önemini 
çalışmasında vurgulamıştır[10].  Ayrıca; sadece ilköğretim 
okullarında değil, toplumun tüm kesimlerinde uygulamalı çevre 
eğitimleri verilmek durumundadır. Özellikle, eğitimcilere, 
sanayicilere, ailelere meslek içi eğitim kursları düzenlenmelidir. 
Öte yandan yapılan diğer çalışmalar, çocukların okul ve aile 
dışında çevre ile ilgili bilgileri televizyon-radyo ve özellikle 
internet sitelerinden edindiklerini ortaya koymuştur[12]. Bu 
durumda, özellikle günümüz çocuklarının sürekli kullanım 
halinde oldukları bu iletişim araçlarında çevre konusu daha 
hassasiyetle ve dikkat çekici olarak ele alınmalıdır. 
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